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El analisis del texto
cientifico: Una propuesta
metodologica y pedagogica

INTRODUCCION

La iniciativa de elaborar este
ensayo surge de nuestra preocu-
pacion en torno a los problemas
de la lectura, comprension y asi-
milacion de textos cientificos por
parte de los estudiantes universi-
tarios, asi como por los proble-
mas de redaccion de sus trabajos
escolares. Uno y otro problema
—Ilectura del texto cientifico y re-
daccion del trabajo escolar—
constituyen aspectos y momen-
tos fundamentales del proceso
de aprendizaje, tanto al encarar
las materias especificas de los
programas de estudio como fren-
te al quehacer educativo que le
concierne a toda institucion es-
colar.

No es posible abordar la lec-
tura y la redaccion como simples
materias o ejercicios validos por
si mismos —es decir, indepen-
dientes del proceso educativo
que tiene lugar en la escuela—y
mucho menos como meros in-
gredientes instrumentales del
trabajo cientifico. Al contrario, es
necesario considerarlos como
elementos fundamentales e in-
dispensables de la actividad cien-
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tifica y, en general, del trabajo
intelectual, los cuales no es posi-
ble dominar si no se les concibe
como portadores y producto —a
la vez— de una concepcion cien-
tifica del hombre, de la sociedad
y del acto educativo (entendido
este como Insercién critica v
transformadora de la realidad
por parte de quienes en ese acto
se comprometen).

Esa concepcion obliga, des-
de luego, a deslindar campos v
precisar la opcion educativa den-
tro de la cual se insertan estos
apuntes sobre analisis del texto
cientifico. Frente a las concepcio-
nes tradicionales de la educacion
—Ilas cuales en general teorizan,
demandan y practican una acti-
tud vertical y autoritaria del acto
educativo— aqui partimos de
una concepcion critica en virtud
de la cual se reconoce tanto al
maestro como a los alumnos su
papel de sujetos activos en el
proceso de aprendizaje. Esto sig-
nifica, en terminos de la pedago-
gia propuesta por el profesor bra-
sileno Paulo Freire, aceptar que
los hombres se educan entre si
mediatizados por el mundo.’

En esta perspectiva, los con- -

tenidos del proceso de aprendi-
zaje —valga decir, el texto de ma-
tematicas, de ciencias naturales,
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de ciencias sociales o de literatu-
ra, por mencionar solo algunos
ejemplos— se han de asumir co-
mo una proposicion que se ofre-
ce a los sujetos del acto educati-
vo: educandos-educadores vy
educadores-educandos; proposi-
cion que significa, para ambos, el
desafio de acercarse por el cami-
no de la ciencia a su realidad, a
su mundo cotidiano, a su condi-
cionamiento histérico y social en
el tiempo y el espacio. En la me-
dida en que los contenidos se
comporten como propuesta de
conocimiento y No como IMposi-
cion de datos meramente infor-
mativos, susceptibles de acumu-
lar, en esa medida se puede
aceptar que constituyen la repre-
semtacion conceptual y elabora-
da de ese mundo mediatizador
del quehacer educativo.

Solo en este sentido se pue-
de abordar, en toda su extension
y profundidad, la preocupacion
inicial por los problemas cotidia-
nos que se presentan a los alum-
nos en la lectura del texto cienti-
fico y la redaccion de sustrabajos
escolares. Solo asi se podra en-
tender y aceptar el papel del
maestro y del libro de texto como
portadores, tanto del saber acu-
mulado por la humanidad a lo
largo de su historia como de las




experiencias y métodos de los

pensadores e investigadores
cientificos en la produccion de
ese saber. Y aqui, entonces, la
necesaria advertencia de que la
produccion cientifica e intelec-
tual de los seres humanos no es
un proceso que se pueda explicar
por si mismo o por la mera genia-
lidad de los hombres de ciencia,
pues al igual que todos los he-
chos de la sociedad se explica a
partir de las condiciones socioe-
conémicas y culturales que ro-
dean a esos hombres de ciencia
en el seno de una determinada
formacién histérico-social.
Como portadores del saber
cientifico —tanto de los conteni-
dos como de los métodos de pro-
duccion de ese saber—, maestro
y libro se constituyen asi en re-
cursos fundamentales del acto
educativo. Se insertan, pues, en
el momento de exposicion que
sigue a las etapas de /nvestiga-
clon y sistematizacion en el
transcurso de la actividad cienti-
fica. Aqui, desde luego, la refe-
rencia al momento expositivo se
hace solo en funcién del tema
que nos ocupa —el analisis del
texto cientifico—, pero no signifi-
ca desconocer la importancia del
maestro y el libro en todos los
momentos del trabajo cientifico.
Las anteriores reflexiones
permiten aproximarnos ahora al
tema objeto de estos apuntes, es
decir, a la identificacion de los
elementos fundamentales que
debe contemplar el analisis del
texto cientifico, a partir de tres
niveles o momentos de reflexion:
en primer lugar, una caracteriza-
cién del trabajo cientifico como
ejercicio de produccion y recrea-
cion del saber; luego, una identi-
ficacion de las caracteristicas
que cabe distinguir en un texto
cientifico; y, a manera de inven-
tario didactico, los requisitos o
condiciones que cabe exigir a los
alumnos en la presentacion de
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sus trabajos escolares.

Ofrecemos, pues, estos
apuntes, en la seguridad de que
su discusion y recreacion seran
el mejor aporte de los maestros
universitarios a su formacion y la
de sus alumnos, asi como al des-
arrollo académico de nuestra Ca-
sa de Estudios.

. EL TRABAJO CIENTIFICO

Como se acaba de indicar, el
concepto de trabajo cientifico se
asume en estos apuntes como el
gjercicio de produccion y recrea-
cion del saber. Esto significa, por
una parte, reconocer que la acti-
vidad fundamental de quienes se
dedican a la ciencia consiste en
indagar, elaborar y disponer ante
la sociedad el conocimiento sis-
tematico y riguroso del mundo
que nos rodea —naturalezay so-
ciedad—, a diferencia de quien,
por vivir inmerso en la cotidiani-
dad de este mundo, sélamente lo
observa y explica con los rudi-
mentos del sentido comtin. Sig-
nifica, asimismo, extender la re-
flexion acerca del trabajo cientifi-
co a toda actividad ubicable en el
marco de lo que Armando Zubi-
zarreta denomina —con buena
dosis de elegancia y compromi-
so— la “aventura del trabajo in-
telectual.”? Por ultimo, significa
deslindar conceptualmente el
trabajo cientifico, entendido co-
mo actividad intelectual, del tra-
bajo cientifico como producto de
esa actividad, que en el contexto
que nos ocupa equivale al traba-
jo escolar elaborado como pro-
ducto del proceso de aprendizaje;
del cual, desde luego, se espera
que reuna ciertos requisitos que
vayan dando disciplina y rigor a
la actividad intelectual del estu-
diante.

La importancia del trabajo
cientifico se relaciona con el he-
cho de que sus resultados contri-
buyen al bienestar general del
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hombre y la sociedad y pertene-
cen, por tanto, a la humanidad
entera. Con ese proposito, los in-
vestigadores cientificos realizan
numerosas operaciones, menta-
les y manuales, por medio de las
cuales analizan sus objetos de
estudio o descubren la existencia
de, nuevos objetos; indagan los
distintos aspectos o partes de los
fenémenos o problemas, y esta-
blecen conexiones légicas entre
los mismos; formulan enuncia-
dos o proposiciones, y comprue-
ban sus conclusiones; y buscan
la utilidad practica de sus logros
o resultados. Tales operaciones
se enmarcan y dan vida, en su
conjunto, al método de trabajo
cientifico, por medio del cual se
indaga, elabora y expone el saber
—es decir, el conocimiento racio-
nal de los fenédmenos de la natu-
raleza y de la sociedad—, tanto
en sus aspectos tedricos como
en su forma experimental.

El trabajo cientifico consiste,
pues en aplicar el metodo cienti-
fico para descubrir y explicar las
formas de existencia de los pro-
cesos objetivos que tienen lugar
en la naturaleza y en la sociedad.
Ello supone, como lo indica Eli de
Gortari?®, atender a los siguientes
desafios: a) distinguir las fases
de desarrollo de tales procesos o
fenomenos; b) desentranar sus
enlaces internos y sus conexio-
nes con otros fenémenos; c) es-
clarecer las acciones reciprocas
que tienen lugar entre los proce-
sos; d) generalizar y profundizar
los conocimientos adquiridos; e)
demostrar, con rigor racional, es-
tos conocimientos; f) comprobar-
los, mediante la observacion o la
experimentacion; g) encontrar
las condiciones y medios nece-
sarios para permitir la interven-
cion humana en el curso de esos
procesos.

El método cientifico incluye,
pues, todos los procedimientos
que los hombres de ciencia apli-
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can para obtener, elaborar y co-
municar el conocimiento. Aun-
que sus caracteristicas genera-
les se aplican en cada ciencia o
disciplina de acuerdo con las par-
ticularidades de los procesos es-
tudiados, tales caracteristicas se
mantienen en todas y cada una
de estas aplicaciones particula-
res, de suerte que se conserva la
unidad del método como eje fun-
damental del trabajo cientifico.

Dentro de esta unidad meto-
dolégica es posible distinguir tres
modalidades o procedimientos
de la actividad cientifica, que co-
rresponden a otras tantas fases o
momentos, intrinsecamente in-
separables, del proceso de cono-
cimiento.

En primer lugar, los procedi-
mientos de investigacion. Estos
corresponden a la fase en la cual
los hombres de ciencia descu-
bren nuevos procesos o fenome-
nos; o aspectos nuevos en los
procesos ya conocidos; 0 nuevas
relaciones entre los procesos; y
realizan, ademas, su prueba ex-
perimental.

Por otra parte, los procedi-
mientos de sistematizacion co-
rresponden a la fase en la cual se
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establece la conexion racional
entre los nuevos conocimientos
y el conjunto de conocimientos
anteriores; se los incorpora a la
estructura cientifica y se estable-
ce un sistema racional que per-
mite la explicacion mutua de to-
dos y cada uno de estos conoci-
mientos. Dicho sistema debe te-
ner una consistencia logica tal
que las consecuencias obtenidas
racionalmente no estén en des-
acuerdo con los resultados de los
experimentos realizados; en
otras palabras, la validez del mis-
mo depende de su aplicabilidad
en los procesos existentes en la
realidad.

Al Glitimo momento del pro-
ceso de produccion del saber co-
rresponden los procedimientos
de exposicion, por medio de los
cuales los investigadores pre-
sentan los conocimientos una
vez que han sido descubiertos,
sistematizados e interpretados.
Tales procedimientos constitu-
yen, propiamente dicho, /a fase
metodologica del discurso cienti-
fico.

Es aqui donde nos interesa
destacar el papel del texto cienti-
fico como mediador, como vehi-
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culo de comunicacion entre los
productores del conocimiento y
los usuarios del mismo (si cabe la
expresion). Si, como antes se ad-
virtié, el maestro y el libro son
portadores, tanto del saber como
de los métodos empleados para
alcanzarlo, el analisis del texto
cientifico significa entonces
identificar y subrayar aguellos

elementos que el lector ha de en-

contrar en todo articulo, libro o
documento que se le ofrezca co-
mo discurso cientifico. los cuales
a la vez nos remiten a las carac-
teristicas que es posible ensefar
y exigir a los estudiantes univer-
sitarios en la preparacion de sus
trabajos escolares. Tal es el sen-
tido y el propdsito de los siguien-
tes apartados.

Il. EL TEXTO CIENTIFICO

El discurso cientifico es la
exposicion, en lenguaje cientifi-
co y con rigor metodoldégico, de
los resultados, avances o pers-
pectivas de un trabajo de investi-
gacion, dentro de los moldes de
la logica deductiva. Esto significa
gue, como el desarrollo mismo
del trabajo cientifico es dialéctico
y dinamico, la exposicion cientifi-
ca nos muestra una imagen for-
mal, una especie de fotografia
instantanea de la realidad en
movimiento y cambio constan-
tes.

Siguiendo a Eli de Gortari,
cabe afirmar que la importancia
del texto cientifico deriva de que
este no solo constituye el medio
de expresion y comunicacion
—tanto a la llamada comunidad
cientifica como a la sociedad en
general— de los conocimientos ad-
quiridos, sino que también pone
de manifiesto las orientaciones y
tendencias que se destacan en el
respectivo campo de investiga-
cion.* Su redaccion viene a ser la
parte final de los trabajos de in-
vestigacion y exige, por tanto, el




mismo rigor disciplina que los
otros momentos del proceso de
produccién del conocimiento.

El discurso cientifico consti-
tuye, pues, el instrumento para
dar a conocer los resultados del
trabajo cientifico y alcanzar su
reconocimiento, asi como el me-
dio para incorporar los nuevos
conocimientos a la estructura de
la ciencia. Su elaboracion y expo-
sicién (tanto la redaccién del tex-
to por sus autores como su pro-
posicion en el aula por el maes-
tro) exige una preparacion basica
en materias como la légica y la
filosofia de la ciencia, en orden a
asumir una actitud critica sobre
la tarea de comunicacion de la
ciencia. Una vez mas, si el cultivo
de la critica rigurosa (que es el
cultivo riguroso de la critica) es
imprescindible en todos los mo-
mentos del quehacer intelectual,
con mayor necesidad y exigencia
se debe practicar en la presenta-
cion de los resultados del trabajo
cientifico.

Cabe detenerse, entonces,
en una breve reflexién sobre la
importancia de la légica en el
analisis del texto cientifico. Aun-
que su practica esta presente en
todas las actividades humanas,
el proceso de aprendizaje (v den-
tro de este la lectura de textos)
nos plantea la necesidad de com-
prender los temas objeto de estu-
dio (materias o modulos), de tal
manera que se llega a un mo-
mento en el cual es forzoso el
estudio y manejo de la légica co-
mo disciplina del pensar. Algo si-
milar ocurre con la gramatica,
aungue nos parezca sencillo —y
presumamos, a veces— hablar
bien sin conocer las reglas gra-
maticales.

Aparece aqui la importante
conexion entre pensar bien y es-
cribir bien, a la cual nos referi-
mos frecuentemente en nuestra
catedra de Metodologia de la In-
vestigacion. Evidentemente, si

el

en el ejercicio cotidiano del acto
educativo no conseguimos inser-
tarnos con los estudiantes en un
proceso de reflexion ordenada y
sistematica sobre los temas o
materias que proponemos a su
consideracion como temas-obje-
tos de estudio, estaremos lejos
de alcanzar tanto la comprension
y asimilacion de los conocimien-
tos (como validos para explicar-
nos y enfrentar el mundo que
nos rodea) como la presentacion
de los mismos por medio de los
trabajos escolares.

El conocimiento de la légica
y la destreza para manejar sus
operaciones nos permitiran ac-
tuar con eficacia en la vida inte-
lectual; valga decir, en el trabajo
cientifico. Esto significa pensar
con profundidad y objetividad los
problemas, fenémenos, o proce-
sos gue se nos ofrecen como ob-
jeto de estudio, y resolver con efi-
cacia los problemas que se nos
plantean en el ejercicio de una
profesion o de una actividad
cientifica. El estudio de la logica
se vincula asi, estrechamente, al
estudio de la gramatica, pues es-
ta dltima resulta indispensable
para el uso correcto del lenguaje
hablado y escrito, que es el vehi-
culo de expresion y comunica-
cion de lo pensado.

Cabe subrayar que el apren-
dizaje de la |6gica y de la gramati-
ca se debe asumir como un ejer-
cicio cotidiano, inherente al tra-
bajo especifico de cada materia o
area de conocimiento; y no como
el estudio de materias aisladas,
fuera del contexto global del acto
educativo.

Retomemos ahora el texto
cientifico. En todo articulo cienti-
fico debe existir una estrecha re-
lacion entre su contenido —Ilos
nuevos datos o conocimientos
que se presentan—y su forma. Es-
to es tan importante que ningun
trabajo cientifico de investiga-
cion se puede considerar estric-

tamente terminado si no se le da
una forma adecuada para expo-
nerlo. Recordemos que el texto o
discurso cientifico corresponde
presisamente al momento de ex-
posicion del trabajo cientifico. Un
contenido valioso ha de conju-
garse, pues, con una forma co-
rrecta de exposicion —ordenada,
coherente, sistematica— y con
una presentacion forrmal convin-
cente (esto se refiere a las nor-
mas de redaccion y presenta-
cién, por escrito, de un trabajo o
documento). .

Uno de los requisitos indis-
pensables de la exposicion es
que sea directa. Esto significa
que los conceptos sean facil-
mente inteligibles y exige, por
tanto, que las proposiciones u
oraciones tengan un significado
Inequivoco. Para que el conjunto
de la exposicion sea claro y preci-
So se requiere, pues, huir siste-
maticamente de la vaguedad, las
exageraciones y las expresiones
incompletas.

El articulo cientifico debe,
ademas, ser breve y conciso. Ha
de evitar detalles innecesarios,
de suerte que se presenten los
contenidos en forma densa y sin-
tética, sin que por ello quede in-
completa alguna parte indispen-
sable del discurso. La brevedad y
concision son cualidades que
obligan a un ejercicio critico y
consciente de seleccionary esta-
blecer prioridades entre los con-
ceptos y asuntos que se desea
escribir; pero es necesario cuidar
de que no se sacrifique /a clari-
dad conceptual y la presicion del
discurso.

Todo escrito exige la formu-
lacion de un plan general de ex-
posicion, previo a su redaccion,
cuya estructura debe correspon-
der a la secuencia l6gica del pro-
blema que se va a exponer. Esto
implica disponer de todo el mate-
rial recopilado; leer y reordenar
apuntes; elaborar un esbozo o
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esqueleto del trabajo; identificar
los puntos centrales del escrito;
examinar su coherencia; y darle
una ordenacion sistematica.
Una vez iniciada su redac-
cion, el escrito exige una organi-
zacion légica tal que corresponda
a la necesidad de comunicar ade-
cuadamente los contenidos del
trabajo cientifico. Todo el texto se
debe referir directa y concreta-
mente a la investigacion, de tal
manera que permita la compren-
sion de los resultados y el anali-
sis critico de las conclusiones.
Debe haber cierta proporcio-
nalidad entre las partes del dis-
curso, cuya extension ha de ade-
cuarse a la importancia y com-
plejidad del tema. Cada parte de-
be ser completa y guardar
relacion con la anterior y con la
que le sigue. En otras palabras, el
texto debe mostrar con claridad
la secuencia y la consecuencia
entre las partes del fenémeno o
problema al cual serefiere, preci-
samente a partir de la secuencia
y consecuencia entre oraciones,
parrafos y capitulos dentro del
conjunto general del escrito.
Cabe aqui recordar, con Eli
de Gortari, las partes principales
del discurso cientifico: la intro-
duccion (presentacion del traba-
jo, que incluye su justificacion,
sus objetivos y su metodologia,
asi como un breve anticipo de los
resultados del trabajo); la tesis
(que abarca la exposicion del ma-
terial y los métodos empleados,
asi como la descripcion de los
experimentos y demostraciones
realizados durante la investiga-
cion); la enunciacion de losresul-
tados; la discusion de los mis-
mos; la formulacién de las con-
clusiones; y el resumen. Aunque
cada una de estas partes es fun-
damental, conviene destacar la
importancia del titulo y el resu-
men de un trabajo. El titulo debe
expresar claramente el tema de
la investigacion realizada y su ob-
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jetivo; debe, por tanto, ser infor-
mativo y conciso. El resumen,
por otra parte, es decisivo para
conocer el contenido general de
un articulo; de su buena redac-
cion depende el interés de los
presuntos lectores de un texto.
Tanto el titulo como el resumen
sirven de base a los investigado-
res para seleccionar sus materia-
les de lectura.

En fin, es necesario subra-
yar la importancia del discurso
cientifico como parte del trabajo
cotidiano de la escuela, asi como
vincular el ejercicio de la lectura
de textos cientificos y la redac-

cion de trabajos escolares al pro-
ceso de aprendizaje que tiene lu-
gar en su seno. De alli nuestra
recomendacion de analizar tanto
los textos que proponen la refle-
xion sobre el método cientifico
en general como aquellos que
nos dan cuenta de la experiencia
fecunda de los investigadores en
el desarrollo de su quehacer coti-
diano (el trabajo cientifico). Des-
de luego, es en este contexto
donde proponemos reflexionar
sobre los requisitos o condicio-
nes del trabajo escolar para que
contribuya a la formacién de una
disciplina cientifica en los alum-



nos universitarios. Tal es el co-
metido del dltimo apartado de es-
tas anotaciones.

. EL TRABAJO ESCOLAR

Si concebimos, con Paulo
Freire, la educacion como praxis,
es decir como reflexion y acciéon
del hombre sobre el mundo para
transformarlo, hemos de recono-
cer que el aprendizaje es un pro-
ceso que tiene lugar durante to-
da la vida del ser humano. En
este proceso nadie piensa, ni ve,
ni habla, ni actia por nosotros;
por ello es necesario aprender a
educarnos. a la vez que aprende-
mos a liberarnos de toda estruc-
tura de dominacién. Como pro-
pone Guillermo Michel, es nece-
sario aprender a aprender.®

Este autor plantea una serie
de sugerencias sobre el cultivo
de la memoria y la atencion, el
ejercicio de la lectura, el arte de
escuchar, la redaccién de infor-
mes y ensayos, la preparacion de
examenes, y la exploracion y ex-
perimentacion del mundo que
nos rodea. De sus sencillas y
practicas recomendaciones, nos
parece pertinente esbozar agui
las relacionadas con la practica
de la lectura y la redaccion de
informes y ensayos, que son jus-
tamente los trabajos escolares
que mas exigen rigor y disciplina,
a la vez que contribuyen a la for-
macion de estas cualidades en el
estudiante.

Afirma Michel que leer un
periédico, una revista, un libro,
es entrar en didlogo mudo con
un interlocutor ausente: el repor-
tero, el columnista, el investiga-
dor. Tal concepcién de la lectura
coincide con la de Paulo Freire y
en ella esta implicito el sentido
de doble via de todo acto de co-
municacion que parta de la mu-
tua voluntad de entenderse, ex-
presada por quienes en el mismo
se comprometen: de un lado la

actitud de escuchar; del otro, la
posibilidad de asentir, disentir,
discutir, interpelar, refutar y des-
lindar lo importante o fundamen-
tal de lo secundario... todo ello
como parte de una actitud cons-
ciente, libre y racional por parte
de quien practiva la lectura.

Ademas de ser un dialogo,
la lectura es también una técni-
ca, cuyo dominio depende mas
de los propios objetivos y de la
propia disciplina que de la aplica-
cion de recetas o formulas “ma-
gicas”. Para dominarla es funda-
mental formarse una vision glo-
bal del contenido del texto que
nos proponemos estudiar, asi
como observar la secuencia de la
exposiciéon y de las posibles rela-
ciones entre los diferentes capi-
tulos o apartados del texto.

Por otra parte, y por lo
mismo que es un dialogo, la lec-
tura nos obliga a formular pre-
guntas al-autor del texto y a nos-
otros mismos, en orden a identi-
ficar los principales puntos que
propone el texto, sus objetivos,
las razones por las cuales se for-
mula determinado plantea-
miento y la metodologia implicita
en la exposicion del tema. Por
ello es necesario leer activa-
mente: subrayar, usar asteriscos
y signos de interrogacion o de
admiracién, e indagar el signifi-
cado de'toda palabra o concepto
gue aparezca como nuevo o de
dificil comprension.

De la misma manera, es de-
seable resumir la lectura en voz
alta o analizar en grupo los te-
mas leidos, haciendo hincapié
en identificar y discutir los pun-
tos esenciales propuestos por el
autor del texto. A partir de las
preguntas o dudas que se formu-
len al autor es posible elaborar
cuestionarios y cuadros sinopti-
cos, en los cuales se puedan re-
unir los conceptos fundamenta-
les.

Complementos fundamen-

tales de la lectura son la habili-
dad para escuchar y la practica
de tomar apuntes. Esta ultima
depende en gran parte de la pro-
pia capacidad para precisar obje-
tivos y temas de interes para el
lector.

Abordemos, por ultimo, la
redaccion de ‘informes y ensa-
yos. En este proceso de aprender
a aprender es imprescindible
aprender a comunicar efectiva-
mente toda idea o pensamiento.
Para expresarse con originalidad
es necesario, pues, organizar el
pensamiento, poner en orden los
datos que se desea manejar en la
presentacion oral o escrita de un
asunto. En esto, desde luego in-
cide la variedad de fuentes, auto-
res y enfoques tedricos con que
cuenta quien se dispone a escri-
bir, pero en todo caso es funda-
mental el uso correcto del idioma
nativo mediante la practica siste-
matica, cotidiana, rigurosa y dis-
ciplinada de la ortografia, la sin-
taxis y la puntuacion. Definitiva-
mente, el Unico criterio de
validez en este asunto es /a prac-
tica: solo se aprende a escribir
escribiendo vy corrigiendo nos-
otros mismos, y con la ayuda de
personas calificadas en el arte de
redactar, una y otra vez los textos
que escribimos. Desde luego, no
hay que olvidar la presentacion
cuidadosa y ordenada de nues-
tros escritos: desde la limpieza y
la numeracion de las paginas del
mismo hasta el uso adecuado de
las notas de pie de pagina, las
referencias bibliogréficas, los ti-
tulos y subtitulos y la nomencla-
tura que usamos para ordenar
nuestro tema.

Huelga subrayar la necesi-
dad e importancia de elegir acer-
tadamente el tema que se va a
tratar en un escrito; recopilar cui-
dadosamente los datos necesa-
rios para su desarrollo; ordenary
clasificar la informacion; formu-
lar el plan general del escrito; re-
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dactar y reformular el borrador;
redactar el trabajo definitivo, y re-
visarlo cuidadosamente antes de
la presentacién a sus lectores o
destinatarios. En todo caso, la
disciplina y el rigor de estos ejer-
cicios y del trabajo intelectual en
general nos imponen una pla-
neacion adecuada del tiempo:
este ha de ser suficiente, de tal
manera que permita la prepara-
cién pausada y serena de nues-
tros trabajos. Una vez mas, cabe
aqui la advertencia de que en el
dominio de la lectura y la habili-
dad para la redaccion de un tra-
bajo escolar —con el rigor que
los exige el método de trabajo
cientifico— la condicion indis-
pensable es practicar y practicar
lo que se va esclareciendo tedri-
camente. Se aprende a redactar
solo redactando y redactando.

A MANERA DE
CONCLUSION

Compartimos plenamente
las reflexiones de Zubizarreta
acerca del oficio de pensar, mis-
mas que nos ofrece en la obra
mencionada al principio de estos
apuntes. Dedicarse al oficiode la
inteligencia, afirma nuestro
autor, no es evadir la realidad
sino cumplir una importante mi-
sion en la sociedad, pues preci-
samente es la inteligencia el fac-
tor que exige y hace posible la
organizacion de una sociedad
justa al servicio de los hombres.
Y subraya: la tarea intelectual no
es un aislamiento egoista e irres-
ponsable sino un fecundo servi-
cio que prestan el intelectual y el
hombre de ciencia a la sociedad.

La vida intelectual es, asi,
una permanente y sistematica
interrogacion al mundo que nos
rodea. Y es, también, hallazgo y
ordenacion de las respuestas
que van apareciendo. De alli la
importancia de los temas que he-
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mos querido abordar —somera
pero criticamente— en estas
anotaciones en torno al analisis
del texto cientifico. Reconocer la
importancia del trabajo cienti-
fico; identificar los elementos
que caracterizan un texto que se
nos ofrece como discurso cienti-
fico; y reflexionar sobre la lectura
del texto cientifico y la redaccion
de los trabajos escolares, como
elementos valiosos de la forma-
cion de los estudiantes en el rigor
y la disciplina que exige el mé-
todo de trabajo cientifico, nos pa-
recen aspectos fundamentales
para ampliar los alcances de es-
tos apuntes. Queda abierta,
pues, la invitacion a profundizar
—en la reflexion y la practica co-
tidiana del acto educativo— los
puntos que aqui se abordan; ello
redundara en la autoformacion
de los maestros, asi como en la
participacion cada vez mas cri-
tica y‘activa de los estudiantes en
su propio proceso educativo. En
fin, este articulo espera contribuir
al desarrollo académico de nues-
tra Casa de Estudios.
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